Antirassistische und interkulturelle Pidagogik
ist nicht neu. Neue Moglichkeiten konnen

sich hier aber durch die Arbeit

mit Computer und Internet ergeben

Mit der Werbung um Gastarbeiter Ende der
1950er-, Anfang der 1960er-Jahre stellten
sich — zwar erst in den 1970er-Jahren —auch
Fragen der Integration der zugewanderten
ausliandischen Arbeiternehmer und deren
mitgezogener Familien. Eine spezifische
Auslinderpidagogik entwickelte Konzepte,
wie die deutsche Gesellschaft sowie die ent-
sprechenden pidagogischen Bildungsein-
richtungen sich dieser neuen Herausforde-
rung stellen sollten. Die Auslidnderpidago-
gik hat sich vor allem als kompensatorischer
Ansatz verstanden, der darauf abzielte, die
durch Zuwanderung scheinbar vorhandenen
kulturellen Defizite auszugleichen, die vor
allem im sprachlichen Bereich sichtbar wa-
ren. Ziel dieses Ansatzes war die Integration
der auslindischen Eltern und Kinder in die
bundesdeutsche Gesellschaft. Gleichzeitig
sollte aber auch die kulturelle Identitit der
Zuwanderer erhalten bleiben, um eine
Riickwanderung in ihre Heimat — vor allem
Italien und die Tiirkei — zu erméglichen.
Mit der konomischen Krise in den 1980er-
Jahren zeigte sich jedoch, dass die zweite
Generation der Zuwanderer sich in
Deutschland schon so eingelebt hatte, dass
eine Riickwanderung fiir die meisten nicht
infrage kam. Die Folgen waren nicht nur Ar-
beitslosigkeit fiir die einstmals gerufenen
Arbeitskrifte, sondern auch der soziale Ab-
stieg vieler ausldndischer Familien. Gleich-
zeitig stieg die Zahl der schulpflichtigen
Kinder aus auslindischen Familien, die nun
vom Bildungssystem ernst genommen wer-
den mussten. Aus der Auslinderpiddagogik
wurde die Interkulturelle Bildung, die die
Prinzipien der Ausldnderpadagogik als
ethno- bzw. kulturzentrisch kritisierte.
Zeitgleich kam dann Ende 1980er- und An-
fang der 1990er-Jahre eine zweite Welle
von Zuwanderern vor allen aus Osteuropa,
die aufgrund verinderter politischer Ver-
hiltnisse einwandern durften (z. B. Spitaus-
siedler), und die zu einer Diskussion um die
das Verhiltnis von Deutschen und Auslidn-
dern fiihrte. Bekannte Parolen in diesem Zu-
sammenhang waren etwa ,,Das Boot ist
voll* oder rechtsradikale Forderungen:
,,LAuslinder raus aus Deutschland®. Mit der
deutschen Wiedervereinigung verstiirkten
sich die auslanderfeindlichen Aktionen, die
aber zu Gegenreaktionen in der Gesellschaft
wie auch in der Piddagogik fiihrten.

Die Kinder auslindischer Familien sollten
zwar einerseits in der Schule sprachlich in
der deutschen Sprache gefordert werden, an-
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dererseits aber auch ihre Muttersprache
zwecks Erhaltung einer kulturellen Identitit
weiter pflegen. Dieser Ansatz verstand sich
als bilinguale bzw. bikulturelle Erziehung.
Uberhaupt kam die Sprache in den Brenn-
punkt pidagogischer Interessen. Es wurde
deutlich, dass beides wichtig war: die Forde-
rung der deutschen Sprache, um die Integra-
tion in das deutsche Schulsystem zu ermog-
lichen und damit auch die beruflichen Chan-
cen zu steigem, und die Forderung bzw. zu-
mindest die Respektierung der Mutterspra-
che, um die Verbindung zur Herkunftskultur
nicht abbrechen zu lassen sowie die Ausbil-
dung einer kulturellen Identitit zu ermdg-
lichen.

Von Stefan Aufenanger

Interkulturelle Erziehung in einer
multikulturellen Gesellschaft

Auch auf der gesellschaftlichen Ebene und
im politischen Raum entstanden neue Dis-
kussionen um Deutschland als Einwande-
rungsland. Denn Deutschland war inzwi-
schen faktisch schon eine multikulturelle
Gesellschaft geworden, in der die besonde-
ren Leistungen der auslindischen Mitbiirger
nicht mehr geleugnet werden konnten.

Dies fiihrte auch zu einem Blickwechsel
bzw. zu einer Erweiterung pidagogischer
Konzepte: Nicht mehr das auslindische
Kind steht nun alleine im Mittelpunkt, son-
dern auch die Integrationsleistungen der




deutschen Gesellschaft. Interkulturelle Er-
zichung war danach nicht mehr beschriinkt
auf die anderen, sondern bezog auch uns
Deutsche ein: Auch wir miissen uns fiir die
kulturellen Besonderheiten der auslindi-
schen Mitbiirger 6ffnen. Gleiches galt fiir
die Schule, die nun nicht mehr nur den mut-
tersprachlichen Unterricht fordern, sondern
auch Konzepte entwickeln musste, die die
Bedeutung der anderen Kulturen respektier-
ten und deren Leistung und Traditionen in
den Unterricht einbezogen.

Interkulturelles Lernen war das Schlagwort,
das die Diskussion bestimmte. Mit vielen
gemeinsamen Projekten von auslindischen
und deutschen Kindern sollte gegenseitiges
Verstindnis geschaffen und Respekt ver-
mittelt werden. Vor allem im Kindergarten
wurden solche Projekte gepflegt, um schon
frith die Basis zu legen. Parallel dazu muss-
te auch die Lehrerschaft geeignet ausgebil-
det werden. Zusatzstudiengiinge oder die In-
tegration von Interkultureller Bildung in die
pidagogische Ausbildung waren wichtige
Eckpunkte, um das Konzept der Interkultu-
rellen Erziehung im Bildungssystem frucht-
bar zu machen. An den Universititen wur-
den entsprechende Schwerpunkte an den er-
ziehungswissenschaftlichen Fachbereichen
gebildet, die sich Piddagogik der Dritten
Welt, inter- bzw. multikulturelle Erzichung
oder Bildung nannten. Wissenschaftssyste-
matisch hat sich hier heute der Begriff der
wInterkulturellen Bildung durchgesetzt.

Interkulturelle Medienpadagogik?

Und wie sieht es in der Medienpidagogik

aus? Gab es dort Ansitze, die sich mit den

besonderen Bedingungen von Auslidnderin-
nen und Auslidndern beschiftigt haben?

Geht man die medienpidagogischen Ansiit-

ze der letzten Jahrzehnte durch — von der

Bewahrpidagogik iiber die technologieori-

entierten Ansitze der 1960er-Jahre und die

ideologiekritschen Medienanalysen der
1970er-Jahre bis zu den handlungsorientier-
ten Konzepten der 1980er- und 1990er-Jah-
re —, dann wird deutlich, dass mit wenigen

Ausnahmen die multikulturelle Gesellschaft

nicht reflektiert wurde.

Die Ausnahmen beziehen sich auf zwei

Randbereiche, die damit aber nicht als un-

wichtig markiert werden sollen:

@ Zum einen setzte in der Interkulturellen
Bildung schon friih ein Ansatz an, der
sich mit dem Bild von Auskindern in den
Medien beschiftigte. Diese als Medien-
analyse zu verstehenden Studien zeigten

ideologiekritisch auf, dass auslindische
Mitbiirgerinnen und -biirger fast immer
stigmatisierend dargestellt wurden. Ent-
weder wurde nur bei ihnen bei der Kri-
minalberichtserstattung die Ethnie er-
wihnt (,,Ein 20-jihriger Tiirke iiber-
fiel...“) oder sie wurden mit ihren kultu-
rellen Eigenheiten iiberspitzt prisentiert.
€ Zum anderen boten die offenen Biirger-
kanile im Rundfunk und Fernsehen den
Vertretern unterschiedlicher Kulturen ei-
ne mediale Nische, in der sie sich selbst
und damit unzensiert prisentieren kon-
nen. Dies wird aber damit erkauft, dass
diese Sendungen nur geringe Einschalt-
quoten haben und kaum vom deutschen
Publikum wahrgenommen werden.
Auch wenn die Ende der 1980er-Jahre
und in den 1990er-Jahre aufkommenden
Musikkanile wie MTV und VIVA durch
die Wahl ihrer Moderatoren auf den ers-
ten Blick ein multikulturelles Ambiente
anboten, zeigt sich doch bei genauerer
Analyse, dass diese nur austauschbare
Staffage sind.
Die Medienerziehung als Praxis der Me-
dienpidagogik selbst hat keine Konzepte
entwickelt, die sich auf die besondere Situa-
tion einer multikulturellen Gesellschaft be-
ziehen lassen. Dies wird besonders bei den
neuen Medien wie Computer und Internet
deutlich, deren globalisierter Nutzen immer
wieder betont wird. Wenn Aspekte interkul-
tureller Bildung hier einbezogen wurden,
handelte es sich meist um die ,besseren*
Kulturen, die auch im Bildungskanon der
Schule prisent sind. So wurden etwa E-
Mail-Projekte vor allem mit englischspra-
chigen Schulklassen in den USA durchge-
filhrt und nicht mit den Heimatlindern von
ausldndischen Schiilern und Schiilerinnen.

Interkulturelle Bildung mit neven
Medien: Perspektiven und Chancen

Es gibt viele Ansitze, Aspekte einer inter-
kulturellen Bildung mit jenen einer neu zu
konstituierenden interkulturellen Mediener-
ziehung zu verbinden. Ein wichtiger Aspekt
dabei diirfte die Forderung sprachlicher
Kompetenzen sein.

Empirische Studien zeigen ndmlich, dass
die Férderung auslidndischer Schiiler und
Schiilerinnen durch Sprachkurse zwar ein
wichtiges Moment interkultureller Erzie-
hung darstellt, aber anscheinend nicht aus-
reichend ist. Denn die alleinige Beherr-
schung der deutschen Sprache im Sinne von
Alltagskommunikation entspricht nicht de-
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ren Verwendung im schulischen Unterricht.
Die Schule tut so, als wiirden Kinder und Ju-
gendliche die Sprachfihigkeiten mitbrin-
gen, die fiir das Verstehen von Unterricht
wichtig sind. Dem scheint aber nicht so zu
sein. Denn die integrative Sprachforderung
bezieht sich meist nur auf den sprech-
sprachlichen und nicht auch auf den schrift-
sprachlichen Aspekt der Beherrschung der
deutschen Sprache. Genau dieser aber ist ei-
ne wichtige Voraussetzung dafiir, an den
padagogisch gestalteten Diskursen des Un-
terrichts teilhaben zu konnen. Dies miisste
Schule auch foérdern. Gogolin (2001) kriti-
siert diesen Aspekt: ,,Aber in der durch Zu-
wanderung geprigten sprachlich kulturellen
Lage ist es génzlich unangemessen, bei der
Gestaltung des Bildungsprozesses weiterhin
vorauszusetzen, dass die Schiilerschaft prin-
zipiell die sprachlichen Kompetenzen mit-
bringt, wie sie die Schule verlangt. Viel-
mehr miissten Lehrprozesse so gestaltet
sein, dass die sprachlichen Anforderungen,
die sie setzen, simtlich mitvermittelt wer-
den — und zwar in einer Weise, die beriick-
sichtigt, dass die lernenden Kinder viele
verschiedene Sprachen und héchst unter-
schiedliche Spracherfahrungen in den Un-
terricht mitbringen. ... Zweisprachig auf-
wachsende Kinder miissen in ihren beiden
Sprachen Zugang zur Schrift erhalten ...«
Genau an diesem Punkt kann die interkultu-
relle Medienerziehung mit neuen Medien
ansetzen. Denn neue Medien bieten beides:
sprech- und schriftsprachliche Kommunika-
tionsmoglichkeiten. Man muss nur die vor-
liegenden pidagogischen Konzepte auf die
neue Situation iibertragen und die Text- und
Symbolférmigkeit neuer Medien beriick-
sichtigen. Das Internet kennt keine kulturel-
len Grenzen, es ermoglicht Einblicke in an-
dere kulturelle Traditionen, die sich wech-
selseitig aufarbeiten lassen. So koénnen Dif-
ferenzen erfahrbar gemacht werden und
gleichzeitig die sprachlichen Kompetenzen
in allen Bereichen gefordert werden. Genau
dies sollten wir heute unter interkultureller
Bildung verstehen.
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