gebeten, folgenden Satzanfang zu ver-
vollstindigen:

Wenn ich entscheiden soll, ob eine
Nachricht glaubwiirdig ist, achte ich auf
folgende Punkte:

Als Satzerginzungen wurden u.a. ge-
nannt: ob andere diese Nachricht auch
senden / da fallt mir nichts ein / ob sie
logisch klingt / ob Beweise wie Fotos da
sind / weiB nicht, ich vertraue meinem
Instinkt / wo sie kommt; wie oft wird sie
gesagt; wo ist sie noch / meine weibliche
Intuition.

Damit wird schlagartig deutlich, wie
wichtig es ist, die Verwendung von Com-
puter und Internet in medienpadagogi-
sche Reflexionen einzubetten.

Dies bedeutet u.a., dass bei der Ver-
wendung computerbasierter und ande-
rer Medien ihre jeweiligen Vorziige und
Probleme, die Gestaltungsméglichkei-
ten und -grenzen, die potenziellen Ein-
fliisse auf Gefiihle, Vorstellungsbildung
und Verhaltensorientierungen sowie die
Bedingungen ihrer Produktion und Ver-
breitung bedacht und reflektiert bzw.
kritisch eingeordnet werden sollten (vgl.
TuLopzieEckl 1997, S.233). Erst dann
kann mit der Verwendung von Medien
zugleich Medienbildung als wichtiger
Bestandteil von Erziehungs- und Bil-
dungsaufgaben in der Informations- und
Wissensgesellschaft erreicht werden.
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Internationale Aspekte des
Computereinsatzes in Schulen

Nutzungsdaten und kritische Anmerkungen

Stefan Aufenanger

Das schlechte Abschneiden der deutschen Schillednnen in der PISA-Studie legt es nahe, nach Ur-
sachen in der Nutzung und in der Ausstattung der Schulen mit neuen Medien zu suchen. Bei ge-
nauem Hinsehen stelit der Autor fest, dass es keine eindeutigen signifikanten Zusammenhénge
awischen Schulleistung und Computernutzung gibt. Er wamt vor einer vorschnellen Verurteilung
des deutschen Schulsystems. Innovative Beispiele aus den USA, vor allem die Nutzung von Hand-
helds im Unterricht, zeigen, wie eine sinnvolle Integration neuer Computertechniken im Unterricht

aussehen konnte.

Die PISA-Studie hat eine gesellschaftli-
che Diskussion i{iber die Rolle des
Schulsystems in der modernen Gesell-
schaft ausgelost, die nur mit der Dis-
kussion iiber die Studie von GEORG
PicHT iiber Die deutsche Bildungskata-
strophe von 1964 vergleichbar ist. Ent-
gegen einer ersten Vermutung, dass
auch die Rolle der Medien dabei in den
Mittelpunkt gerlickt werden wiirde,
wurde dieser Aspekt in der Offentlich-
keit kaum und wenn, dann relativ spit
thematisiert. Dabei gibt die PISA-Stu-
die selbst sowie die dariiber hinausge-
hende Auswertung eine interessante
Perspektive, wie das deutsche Schulsys-
tem auch in Bezug auf den Einsatz neu-
er Medien in Verhéltnis zu anderen
Landern steht. Denn man konnte zwei
recht unterschiedliche Argumente zur
Thematik auffithren.

Zum einem kénnte man meinen, dass
die mehr auf Medientechnologie ausge-
richtete Initiative ,Schulen ans Netz“ zu
einer Vernachldssigung grundlegender
Fahigkeiten und Fertigkeiten von Schii-
lerInnen, wie sie die PISA-Studie etwa in
Bezug auf die Lesekompetenz misst, ge-
fiihrt hat. Hitten wir eher pidagogische
Fragen angesprochen und weniger Aus-
stattungsfragen von Schulen hitten wir
bestimmt besser abgeschnitten.

Zum anderen lieBe sich aber gerade
in Hinblick auf die Gewinnerlinder der
PISA-Studie genau andersherum argu-
mentieren. Diese Lander, wie etwa Finn-
land, Schweden und GrofBbritannien,
haben schon recht frith Schulen mit
Computer und Internet ausgestattet
und diese ohne groBe Aufregung und
padagogische Diskussionen in den Un-
terricht integriert.

Fiir beide Perspektiven mag etwas
sprechen, doch beide widersprechen

d.Red.

sich. Es ist also notwendig, den Blick et
was genauer auf die Thematik zu wen-
den und zu fragen, wie und unter wel-
chen Bedingungen andere Linder im
Vergleich zu Deutschland die neuen Me-
dien in ihr Schulsystem bzw. in die
Schulpraxis integriert haben.

Computer- und Internetnutzung

an Schulen im europiischen Vergleich
Wenden wir uns zuerst einem quantita-
tiven Vergleich zu, der die Situation in
Deutschland ins Verhéltnis zu anderen
europdischen Lindern stellt, wobei ich
mich auf einige ausgewihlte Staaten be-
schrinke.l Da die Frage der Ausstat-
tung von Schulen mit Computer und In-
ternet relativ wenig {ber deren Ge-
brauch aussagt, erscheint es sinnvoll,
sich eher den Nutzungsdaten zuzuwen-
den.

Wihrend in Dédnemark 23%, in
GroBbritannien 18% und in Schweden
16% der Schiilerinnen und Schiiler fast
taglich den Computer benutzen, sind es
in Deutschland nur 3%. Deutschland be-
legt damit in der internationalen Rang-
ordnung den vorletzten Platz vor Russ-
land. Deutlicher wird die Diskrepanz,
wenn man fragt, wie viele Schiiler und
Schiilerinnen ,nie“ den Computer in der
Schule benutzen, dann sind es in
Deutschiand 38% und in Russland 41 %,
in Dénemark aber nur 3%, in GroBbri-
tannien 12% und in Schweden 11%.

Betrachtet man das Verhiltnis von
Schiiler pro Computer, dann bestiitigt
sich auch hier dieser Trend. Wahrend
sich im EU-Durchschnitt 12 Schiiler ei-
nen Computer teilen miissen, sind es in
Deutschland 20, wobei Portugal in Eu-
ropa mit 25 Schilern pro Computer das
Schlusslicht bildet. In Dinemark dage-
gen kommen 4, in Schweden 9 und in
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Finnland 7 Schiiler auf einen Computer.
Eine ihnliche Rangordnung gibt es
beim Internetzugang.

Es lisst sich aber auch anders fra-
gen, wie viele Lehrpersonen in ihrem
Unterricht Computer einsetzen. Die ent-
sprechenden Zahlen machen auch hier
ein starkes Gefillle in Europa deutlich.
Uber alle Linder in der EU hinweg setz-
ten 71% der Lehrer den Computer im
Unterricht ein, und 35% das Internet.
An deutschen Schulen sind es jedoch
nur 38% bzw. 12% der Lehrer. In Grof3-
britannien arbeiten dagegen 100% der
Lehrer mit Computer und 55% mit dem
Internet, in Finnland 95% mit Compu-
ter und 35% mit dem Internet. In dhnli-
chen Dimensionen bewegen sich auch
Dinemark und Schweden. Deutschland
liegt dabei auf gleicher Héhe mit Portu-
gal.

Computer und Internet in der Lehreraushil-
dung. Wie sieht es mit der Lehrerausbil-
dung aus, gibt es dhnliche Differenzen?
In Deutschland hatten im Jahre 2001
35% der Lehrer eine Ausbildung zum
Einsatz des Computers im Unterricht
erhalten, 21% etwas iiber das Internet
erfahren und 63% iiberhaupt keine ent-
sprechende Fortbildung besucht. Im eu-
ropiischen Durchschnitt erhielten 55%
eine Fortbildung zur Computerthema-
tik, in GroBbritannien und Finnland
75%, in Schweden und den Niederlan-
den jeweils 62% der Lehrer. Schaut
man auf jene Lehrer, die keine Ausbil-
dung erhielten, dann waren es in GroB3-

britannien nur 23%, in Finnland 24%,
in Dinemark 30% und in Schweden
36%, also fast um die Hilfte weniger
als in Deutschland.

Die Diskrepanz von privater und schulischer
Computer- und Internetnutzung. Eine beson-
dere Diskrepanz macht sich beim Ver-
gleich des privaten Computerbesitzes
und der Nutzung des Computers in der
Schule aus. So haben zwar 95% der
deutschen Lehrer einen Computer zu
Hause (3. Platz in Europa!), aber nur
42% nutzen ihn auch in der Schule.
72% der deutschen Lehrer haben einen
Internetanschluss zu Hause (iiber dem
europdischen Durchschnitt!), aber nur
25% nutzen das Internet auch in der
Schule.

Aus der Perspektive der Schiiler
siecht es noch extremer aus: 44% der
deutschen Schiiler nutzen téiglich den
Computer zu Hause, aber nur 3% nutzen
ihn téglich in der Schule (vorletzter Platz
in Europa!). Die Autoren der PISA-Aus-
wertung kommen zu dem Schluss, dass
.generell der Computer in der Schule
wesentlich seltener als zu Hause benutzt
wird. Deutschland gehiort bemerkens-
werterweise zu den Lindern, in denen
dieser Unterschied besonders drastisch
ist* (WIrTH/KLIEME 2002, S.143).

Computernutzung zum Zeitvertrelb. Und was
machen die deutschen Schiler mit
ihrem Computer? 60% von ihnen spie-
len iiberwiegend mit dem Computer
(oberes Viertel im europdischen Ver-
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gleich). Vor allem die Jungen nuizen
den Computer vorwiegend zum Zeitver-
treib und bevorzugen besonders Reakti-
onsspiele. In der Nutzung von Compu-
ter und Internet haben deutsche
Schiiler besonders wenig Erfahrung im
Vergleich zu ihren Kameraden in ande-
ren Lindern. Auch schiitzen sie ihre
Computerkenntnisse nicht besonders
hoch ein. Wihrend die deutschen
Schiiler bei der Frage nach dem Inter-
esse am Computer an vierter Stelle im
internationalen Vergleich stehen -
nach den Schiilern aus den USA, Lu-
xemburg und Mexiko -, schitzen sie ih-
re computerbezogenen Kompetenzen
vor Ungarn am schlechtesten ein. Die-
se Diskrepanz ist in keinem anderen
Land so extrem.

Schlussfolgerungen aus den Nutzungsdaten.
Nimmt man die bisher referierten Da-
ten zusammen, dann wird eines deut-
lich: Auch wenn der Computer in fast
allen deutschen Schulen steht und es
dort auch einen Internetanschluss gibt,
ist die Nutzung dieser Mbglichkeiten
noch keine Selbstverstindlichkeit, wie
wir es in vielen anderen Lindern fin-
den, vor allem in jenen, die in der PI-
SA-Studie besonders gut abgeschnitten
haben. Dies wiirde fiir die zweite These
sprechen, die eingangs bei der Frage
nach dem Verhiltnis von Computernut-
zung in Schulen und positiven Leistun-
gen in der PISA-Studie formuliert wur-
de.

Die Auswertungen der PISA-Daten
bringen jedoch insgesamt ein anderes
Ergebnis zum Vorschein: Es gibt zwi-
schen hiuslicher bzw. schulischer Com-
puternutzung und den PISA-Testergeb-
nissen in Lesen, Mathematik bzw. Na-
turwissenschaften bei deutschen Schii-
lern keinen positiven oder negativen sig-
nifikanten Zusammenhang.

Also alle Vergleiche umsonst, alle
Kritik an mangelnder Computerausbil-
dung deutscher Lehrer am Problem vor-
bei?

Kelne iiberelite Verurtellung des deutschen
Schulsystems! Sicher nicht ganz, nur die
Debatte muss sich auf einer anderen
Ebene bewegen. Es gibt meines Erach-
tens einige Punkte, die an Schulen in
anderen Lindern anders angegangen
werden als iiberwiegend in deutschen
Schulen. Dies soll aber nicht heilen,
dass unser Schulsystem im Vergleich
mit anderen Lindern beziglich des
Einsatzes von Computer und Internet
riickstindig ist. Im Gegenteil, aus mei-
nen personlichen Erfahrungen an ame-
rikanischen und kanadischen Schulen
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sowie von internationalen Konferenzen
zur Thematik kann ich nur sagen, dass
an vielen deutschen Schulen sehr inno-
vativ und konstruktiv mit neuen Medi-
en umgegangen wird.

Solche Aktivititen wie Schulen ans
Netz mit dem Ausbau der medialen In-
frastruktur sowie den eher pidagogisch
ausgerichteten Angeboten wie Lehrer-
Online fiir Schulen allgemein und ins-
besondere fiir die Grundschule, dem
deutschen Bildungsserver mit einem
umfassenden Uberblick iiber Angebote
und Projekte im Netz, den vielen ande-
ren zumeist auch themenbezogenen
Angeboten im Internet, den vielen E-
Maiil-Projekten in Bezug auf interkultu-
reller Bildung, dem Aufbau von ver-
netzten Schulhiiusern, dem SEMIK-
Projekt, den Notebook-Projekten sowie
den vielen Biichern und Materialien,
wie man neue Medien in der Schule
einsetzen sollte - um nur einige zu nen-
nen -, machen deutlich, dass wir uns
international nicht zu verstecken brau-
chen.

Vor allem in amerikanischen Schu-
len wird oftmals sehr einfach und krude
mit dem Computer umgegangen, so
dass die Vorbildfunktion, die deutsche
Lehrer gerne von deutschen Bildungs-
politikern vorgehalten bekommen, si-
cher aus Unkenntnis der konkreten Pra-
xis erfolgt. Trotzdem gibt es einige
Trends, die fiir uns als Anregung zur
Weiterentwicklung dienen sollen und
auf die ich im Folgenden etwas niher
eingehen méchte.

Keine Trennung awischen ,guten und ,schlech-
ten“ Medien. Ein erster Aspekt bezieht
sich auf den typisch deutschen Um-
gang mit Medien allgemein, ndmlich
auf das Aschenputtel-Syndrom: Es gibt
gute und es gibt schlechte Medien, und
nur die guten diirfen in die Schule.
Dies bezieht sich nicht nur auf die neu-
en Medien, sondern gilt auch fiir die
traditionellen Medien wie etwa das
Buch.

Dass Computerspiele im Unterricht
verwendet werden, findet man an deut-
schen Schulen sehr selten, dabei béten
die historischen Simulationen eine gute
Basis fiir den Geschichts- oder Sozial-
kundeunterricht. Ein wichtiger Neben-
effekt einer solchen Beschiftigung wire
etwa die Férderung von Medienkompe-
tenz, denn gleichzeitig liefen sich etwa
die historischen Darstellungen in sol-
chen Spielen hinterfragen.

Auch die an deutschen Schulen zu
findende Trennung zwischen E- und U-
Inhalten ist anderswo nicht selbstver-
stindlich. So zeichnen sich viele finni-
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sche Schulbibliotheken dadurch aus,
dass genauso wie anspruchsvolle Lite-
ratur sowohl jugendbezogene Literatur
als auch entsprechende Zeitschriften
ausliegen. Sie sind genauso Ausgangs-
punkt von Unterrichtsprojekten wie die
so genannte anspruchsvolle Literatur
und wird nicht kritisch-analytisch be-
handelt, sondern erst einmal als Teil
der Kinder- und Jugendkultur und dem-
entsprechend als andere kulturelle bzw.
textuelle Ausdrucksformen ernst ge
nommen.

Kreative Nutzung der neuen Medien. Wiih-
rend an deutschen Schulen der Einsatz
von Lernsoftware gepflegt wird und im-
mer neue Ratgeber herauskommen und
Preise verlichen werden, spielt Lern-
software in anderen Liandern - auller
vielleicht in Frankreich - keine so gro-
Be Rolle wie bei uns. Computer und In-
ternet sind in erster Linie Werk- und
Denkzeuge, mit denen man Texte und
Daten ver- und bearbeiten kann, Infor-
mationen recherchiert, simuliert oder
prisentiert.

An deutschen Schulen wird hiufig
nach Anschaffung der Hardware sofort
die Frage nach ,guter” Lernsoftware ge-
stellt. Dann werden Vokabeltrainer, Ma-
thematikprogramme oder Rechtschreib-
programme besorgt. Auch beschrinkt
sich der Einsatz von Computer und In-
ternet erst einmal auf die ,harten”
Ficher, wihrend die kreativen Ficher
wie Kunst und Musik auBen vor gelas-
sen werden. Dabei sind es gerade die
kreativen und konstruktiven Moglichkei-
ten, die neue Computerprogramme in-
teressant machen.

Interessante Programme in den USA:

zum Beispiel ,Squeak!*

Ich will dies an einem bemerkenswer-
ten Programm aus der Open-Source-Be-
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chen bzw. kompo-
nieren sowie Pro-
gramme entwickeln
4 und ausfiihren (wwuw.

squeak.org). All dies

ist so einfach ge-
staltet, dass schon jiingere Kinder da-
mit arbeiten kénnen. Das Programm
ist aber nicht nur deshalb padagogisch
interessant, weil man damit kreativ
sein kann, vielmehr geht die Anwen-
dung dariiber hinaus und ermdiglicht
durch die Einsichtnahme in den Pro-
grammcode oder in die visuelle Prasen-
tation der Programme ein Nachdenken
iiber die eigene Arbeit. So bietet etwa
der Bereich ,Scripts“ idhnlich wie bei
den Anwendungen ,MicroWorld“ oder
dem Programmteil der .Lego Mind-
storms“ Kindern die Méglichkeit, klei-
ne Programmscripts zusammenzustel-
len und diese auch auszufiihren.

Ein Beispiel dazu: Man malt auf dem
Bildschirm mit einem Buntstift ein Au-
to, am besten in der Ansicht von oben
(siche Abb. 1). Dann wird dieses EToy,
wie es genannt wird, mit einem Script
verbunden. Dieses kann zum Beispiel
die Steuerung des Autos betreffen. Man
gibt vor, mit welcher Geschwindigkeit
das Fahrzeug fahren soll, wie es gesteu-
ert wird oder welche Reaktionen es bei
einem ZusammenstoB mit einem Gegen-
stand ausfithren soll. Dann kann man
sich noch ein Lenkrad malen, das eben-
falls mit einem Skript versehen ist. Bei-
de Skripts werden nun miteinander ver-
bunden und iber das Lenkrad ldsst sich
wie bei einem richtigen Fahrzeug das
selbst gemalte steuern. Fiir den Mathe-
matikunterricht kénnen nun die Bewe-
gungen des Autos auf einer Zahlengera-
de in positiven und negativen Bereich
dargestellt werden. Das Programmieren
selbst ist {iber symbolische Formen ganz
einfach.

Das Besondere an diesem Pro
gramm ist, dass nichts vorgegeben ist,
sondern alles selbst kreiert und ani-
miert werden kann. Damit sind der
Phantasie keine Grenzen gesetzt.
Gleichzeitig erméglichen aber entspre-
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Finnland 7 Schiiler auf einen Computer.
Eine #hnliche Rangordnung gibt es
beim Internetzugang.

Es lisst sich aber auch anders fra-
gen, wie viele Lehrpersonen in ihrem
Unterricht Computer einsetzen. Die ent-
sprechenden Zahlen machen auch hier
ein starkes Gefille in Europa deutlich.
Uber alle Lander in der EU hinweg setz-
ten 71% der Lehrer den Computer im
Unterricht ein, und 35% das Internet.
An deutschen Schulen sind es jedoch
nur 38% bzw. 12% der Lehrer. In Grof3-
britannien arbeiten dagegen 100% der
Lehrer mit Computer und 55% mit dem
Internet, in Finnland 95% mit Compu-
ter und 35% mit dem Internet. In dhnl-
chen Dimensionen bewegen sich auch
Dénemark und Schweden. Deutschland
liegt dabei auf gleicher Héhe mit Portu-
gal.

Computer und Internet in der Lehrerausbil-
dung. Wie sieht es mit der Lehrerausbil-
dung aus, gibt es dhnliche Differenzen?
In Deutschland hatten im Jahre 2001
35% der Lehrer eine Ausbildung zum
Einsatz des Computers im Unterricht
erhalten, 21% etwas iiber das Internet
erfahren und 63% iiberhaupt keine ent-
sprechende Forthildung besucht. Im eu-
ropiischen Durchschnitt erhielten 55%
eine Fortbildung zur Computerthema-
tik, in GroBbritannien und Finnland
75%, in Schweden und den Niederlan-
den jeweils 62% der Lehrer. Schaut
man auf jene Lehrer, die keine Ausbil-
dung erhielten, dann waren es in Grof-

britannien nur 23%, in Finnland 24 %,
in Didnemark 30% und in Schweden
36%, also fast um die Hilfte weniger
als in Deutschland.

Die Diskrepanz von privater und schulischer
Computer- und Intemetnutzung. Eine beson-
dere Diskrepanz macht sich beim Ver-
gleich des privaten Computerbesitzes
und der Nutzung des Computers in der
Schule aus. So haben zwar 95% der
deutschen Lehrer einen Computer zu
Hause (3. Platz in Europa!), aber nur
42% nutzen ihn auch in der Schule.
72% der deutschen Lehrer haben einen
Internetanschluss zu Hause {iiber dem
europdischen Durchschnitt!), aber nur
25% nutzen das Internet auch in der
Schule.

Aus der Perspektive der Schiiler
sieht es noch extremer aus: 44% der
deutschen Schiiler nutzen téglich den
Computer zu Hause, aber nur 3% nutzen
ihn tiglich in der Schule (vorletzter Platz
in Europa!). Die Autoren der PISA-Aus-
wertung kommen zu dem Schluss, dass
Jgenerell der Computer in der Schule
wesentlich seltener als zu Hause benutzt
wird. Deutschland gehort bemerkens-
werterweise zu den Lindern, in denen
dieser Unterschied besonders drastisch
ist* (WirTH/KLIEME 2002, S. 143).

Computernutzung zum Zeitvertreib. Und was
machen die deutschen Schiiler mit
ihrem Computer? 60% von ihnen spie-
len iiberwiegend mit dem Computer
(oberes Viertel im europiischen Ver-
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gleich). Vor allem die Jungen nutzen
den Computer vorwiegend zum Zeitver-
treib und bevorzugen besonders Reakti-
onsspiele. In der Nutzung von Compu-
ter und Internet haben deutsche
Schiiler besonders wenig Erfahrung im
Vergleich zu ihren Kameraden in ande-
ren Lindern. Auch schiitzen sie ihre
Computerkenntnisse nicht besonders
hoch ein. Wihrend die deutschen
Schiiler bei der Frage nach dem Inter-
esse am Computer an vierter Stelle im
internationalen Vergleich stehen -
nach den Schiilern aus den USA, Lu-
xemburg und Mexiko -, schitzen sie ih-
re computerbezogenen Kompetenzen
vor Ungarn am schiechtesten ein. Die-
se Diskrepanz ist in keinem anderen
Land so extrem.

Schiussfolgerungen aus den Nutzungsdaten.
Nimmt man die bisher referierten Da-
ten zusammen, dann wird eines deut-
lich: Auch wenn der Computer in fast
allen deutschen Schulen steht und es
dort auch einen Internetanschluss gibt,
ist die Nutzung dieser Maoglichkeiten
noch keine Selbstverstiindlichkeit, wie
wir es in vielen anderen Lindern fin-
den, vor allem in jenen, die in der PI-
SA-Studie besonders gut abgeschnitten
haben. Dies wiirde fiir die zweite These
sprechen, die eingangs bei der Frage
nach dem Verhiltnis von Computernut-
zung in Schulen und positiven Leistun-
gen in der PISA-Studie formuliert wur-
de.

Die Auswertungen der PISA-Daten
bringen jedoch insgesamt ein anderes
Ergebnis zum Vorschein: Es gibt zwi-
schen hiuslicher bzw. schulischer Com-
puternutzung und den PISA-Testergeb-
nissen in Lesen, Mathematik bzw. Ne-
turwissenschaften bei deutschen Schi-
lern keinen positiven oder negativen sig-
nifikanten Zusammenhang.

Also alle Vergleiche umsonst, alle
Kritik an mangelnder Computerausbil-
dung deutscher Lehrer am Problem vor-
bei?

Keine iiberelite Verurteilung des deutscher
Schutsystems! Sicher nicht ganz, nur die
Debatte muss sich auf einer anderen
Ebene bewegen. Es gibt meines Erach-
tens einige Punkte, die an Schulen in
anderen Lindern anders angegangen
werden als iiberwiegend in deutschen
Schulen. Dies soll aber nicht heillen,
dass unser Schulsystem im Vergleich
mit anderen Lindern beziiglich des
Einsatzes von Computer und Internet
riickstindig ist. [m Gegenteil, aus mei-
nen persénlichen Erfahrungen an ame-
rikanischen und kanadischen Schulen
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chende Funktionen, die dahinter liegen-
den Mechanismen anzuschauen und sie
auf diese Weise auch zu verstehen. Sol-
che Programme fithren weg von vorge-
gebenen Modellen oder Lésungen. Sie
lassen sich vielmehr in die viel beschwo-
renen problemorientierten oder kon-
struktivistischen Ansitze des Lehrens
und Lernens mit neuen Medien inte-
grieren.

Einsatz mobiler Medien:

Notebooks und Handhelds

Ein wichtiger Trend in der zukiinftigen
Verwendung neuer Medien in Schulen
ist in der Verwendung mobiler Medien
zu sehen. Die wenigen Notebookmodelle
in Deutschland zeigen schon einen ent-
sprechenden Trend. Der mobile Einsatz
des Computers iiber Funknetze erwei-
tert den Aktionsspielraum der Schiile-
rInnen. Notebooks mit einem Zugang zu
einem WLAN (WirelesssLocalAeraNet-
work) ermdglich geplante und spentane
Gruppenarbeit, ohne an den Ort einer
konkreten Vernetzung gebunden zu
sein. Das macht unabhingiger von der
technischen Ausstattung eines Schul-
raums. Uber einen zentralen Server
konnen die SchiilerInnen untereinander
Materialien austauschen, dort ihre Ar-
beitsergebnisse ablegen oder ins Inter-
net gehen.

Die bisherigen Erfahrungen mit sol-
chen Versuchen sind insgesamt gespal-
ten; Zum einen sind die Ausstattungs-
kosten sehr hoch, da Notebooks erheb-
lich teuerer als Desktopcomputer sind;
zum anderen sind die Notebooks anfalli-
ger, den durch ihr Portabilitdt passiert
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es doch schon ofter, dass etwa im Schul-
bus oder auf dem Schulhof ein Notebook
zu Schaden kommen kann. Auflerdem
klagen viele SchiilerInnen von Notebook-
klassen, dass ihre Geriite zu schwer sind
und dass zusitzlich zu den Schulbiichern
ihre Schulrucksicke im wahrsten Sinne
des Wortes nicht mehr tragbar sind.

In einigen Schulen in den USA geht
man deshalb dazu iiber mit den so ge-
nannten Handhelds, Palms oder PDAs
(Personal Digital Assistant) zu arbeiten.
Thr Vorteil liegt in den viel geringeren
Anschaffungskosten, dem bedeutend ge-
ringeren Gewicht, den Touchscreens und
der damit schnelleren Dateneingabe so-
wie ihrer Ausstattung mit Funkverbin-
dungen. Zwar bieten sie nicht den vollen
Umfang von Officepaketen, aber mit ei-
ner externen Tastatur lasst sich ebenso
ein Text schreiben wie an einem Note-
book; es lassen sich Tabellenkalkulatio-
nen durchfiihren, Datenbanken anlegen
und Prisentationen vorbereiten. Dane-
ben gibt es eine Vielzahl anderer kleiner
Programme, die interessante Anwen-

dungen sowohl im mathematisch-natur-
wissenschaftlichen als auch im sozial-
wissenschaftlichen oder sprachlichen Be-
reich bieten. Diese Nutzung solcher
Gerite in piddagogischen Kontexten wird
in Abgrenzung bzw. Erginzung zu E-
Learning auch als M-Learning, Mobile-
Learning, bezeichnet. Seine Kennzei-
chen sind mobile Technologien, die den
Nutzern erlauben, mit Lernumgebungen
oder anderen Lernenden zu interagieren
und kommunizieren und zwar zu jeder
Zeit und von jedem Ort aus. Sie sind all-
gegenwirtig und unmittelbar.

Handhelds im Unterricht

Was kann man nun konkret mit solchen
kleinen digitalen Arbeitsgeriten ma-
chen? Fiir die Lehrperson sind sie eine
hilfreiche Unterstiitzung in der Arbeits-
planung und Unterrichtsvorbereitung.
Arbeitsblitter konnen einzelnen Schiile-
rInnen direkt per Funk iibermittelt wer-
den, wihrend man in der Klasse herum-
liuft. Genauso kann sich die Lehrper-
son Arbeitsergebnisse einzelner Schiile-
rInnen zusenden lassen und eine direk-
te Riickmeldung geben, ohne vor dem
Computer zu sitzen.

Fiir die SchiilerInnen sind Stunden-
plan und Verwaltung der Hausaufgaben
zentrale Bestandteile ihrer mobilen Ein-
heiten. Erste Erfahrungen damit zeigen,
dass durch die Erinnerungsfunktionen
von Handhelds gerade solche Kinder
und Jugendliche, die Schwierigkeiten
mit der Organisation ihres Alltagsle-
bens haben - piinktlich zur Schule kom-
men, alle Hausaufgaben zu machen ete.
-, sehr stark von diesen Funktionen
profitieren.

Durch die Moglichkeit, Messsysteme
direkt anzuschlieBen, konnen SchiilerIn-
nen in Biologie, Physik oder Chemie di-
rekt vor Ort - im Wald, an einem Teich,
auf einer Miillhalde - Daten erheben
und auch sofort verarbeiten. Ebenfalls
lassen sich Uberpriifungsaufgaben mit
Hilfe der Handhelds durchfiihren. Ameri-
kanische Lehrpersonen verwenden dazu
gerne das Quizformat, was auch bei den
SchiilerInnen sehr beliebt ist (aber wahr-
scheinlich den deutschen Vorstellungen
vom Lernen und Uberpriifen iiberhaupt
nicht entsprechen diirfte). Der Vorteil
liegt im direkten Feedback, das entweder
durch das Programm oder durch die
Lehrperson gegeben werden kann.

Die Zukunft des Mobile Learning
diirfte meines Erachtens in einer Ver-
bindung von Handhelds und server-
basierten Arbeits- und Lernplattformen
liegen.3 Dann kénnen scwohl SchiilerIn-
nen als auch die Lehrpersonen vom
Klassenraum, von zu Hause oder von
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unterwegs direkt auf ihre Arbeitsmate-
rialien zugreifen und bei Aufgaben mit-
einander kooperieren. Die Mobilitit der
Technologien erlaubt, die mit dem Auf-
kommen der neuen Medien propagier-
ten neuen Lernformen des Konstrukti-
vismus und kooperativen bzw. kollabo-
rativen Lernens aufzugreifen und auch
angemessen zu verwirklichen.

Es soll nun abschlieBend nicht be-
hauptet werden, dass die PISA-Ergeb-
nisse besser werden, wenn an deutschen
Schulen mehr Computer und Internet
eingesetzt werden. Ich wollte mit den
Beispielen und Tendenzen nur deutlich
machen, wie innovativ und experimen-
tell an anderen Schulen im Ausland mit
neuen Medien umgegangen wird, ohne
dass dabei die Leistungen leiden miis-
sen. Wenn wir die neuen Medien mit all
ihren Potenzialen wirklich sinnvoli nut-
zen wollen und damit auch die Potenzia-
le unserer Kinder, dann sollten wir die
Anregungen aufnehmen, die andere mit
den neuen Medien in der Schule ma-
chen. Dariiber hinaus kann damit auch
deutlich gemacht werden, dass die Mess-
instrumente der zukiinftigen Studien
zum Leistungsvergleich von SchiilerIn-
nen auch diese anderen Fahigkeiten
beriicksichtigen sollten. Dann kénnen
sicherlich auch die deutschen Schiiler
und Schiilerinnen besser abschneiden.

Anmerkungen

1 Die im Folgenden vorgestellten Daten beziehen
sich zum einem auf die Ergebnisse des Europa-
barometers (Kommission 2002) sowie auf die
Sonderauswertung  der PISA-Studie durch
WIRTH und KUIEME (2002). In beiden Fillen
muss beriicksichtigt werden, dass zum einen
mit relativen kleinen Stichproben argumentiert
wird, zum anderen seit der Erhebung dieser Da-
ten sich vieles in der Schulpraxis zum Vorteil
verbessert hat. Dies gilt besonders fiir Deutsch-
land. Es sollen mit den Zahlen aber besondere
Problemsonen der Thematik sichtbar gemacht
werden. Man sollte die aufgefiihrten Daten des-
halb auch vorsichtig interpretieren.
Einen Uberblick tber die verfiigharen Pro-
gramme liefert die ausgezeichnete Website von
Dr. STEVE YUEN von der University of Southern
Mississippi, Hattiesburg: http://dragon.ep.usm.
edu/” yuen/present/meca(2a/pda. htm
3 Vgl. dazu zum Beispiel das lo-net-Angebot von
Schulen ans Netz* oder das slearnweb der In-
formatiker von der Universitit Bremen.
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Teil 1: Medien und Lesekompetenz nach PISA

Ben Bachmair

Diskontinuierliche Texttypen, die im Femsehen und Intemet haufig vorkommen, also Tabellen,
Diagramme, Grafiken u.a. werden von der PISA-Studie ausgiebig bei der Bestimmung von Lese-
kompetenz beriicksichtigt. Die Studie fegt nahe, diese Textformen, die in unserer vom Buchtext
gepragten Kuitur wenig geschatzt werden, didaktisch emst zu nehmen und in den Lesekatalog
der Schulen aufzunehmen. Hinzukommen misste jedoch, dass berticksichtigt wird, in welchen

Handlungsmustern des Alitagslebens Lesekompetenz entwickelt wird.

1. Lesen auch im Femsehen?

Erkan, 11 Jahre alt, Nationalitit Tiir-
kisch, ist in Deutschland geboren und
aufgewachsen. Seine Schulkarriere ist
sowoh! in einem politisch schwarzen
Siid-Bundesland, als auch in einem ro-
ten West-Bundesland weitgehend ge-
scheitert. Seine Eltern sprechen sehr
gut deutsch, haben sich voll auf Deutsch-
land eingelassen, unterstiitzen auch alle
schulbezogenen Aktivititen ihrer Kin-
der, z.B. indem sie ihre Wohnung mit
Bezug auf die Schule ausgewilhlt haben.
Jedoch ein Bildungsbiindnis mit der
Schule zu kniipfen, ist nicht gelungen:
Erkan soll mit Zwang in die Sonder-
schule, weil er in der Regelschule nicht
mehr mitkommt. Erkan ist vermutlich
nie in das deutsche Bildungssystem
»eingestiegen®. Er lisst auch keine Al
ternative zur Idee aufkommen, etwas
anderes als sein GroBvater sein zu wol-
len, néimlich ein Tiirke. Was wundert es,
dass er kein deutsches Wort mit einem
redet, auch wenn man bei ihm zu Hause
im Wohnzimmer sitzt.

Stattdessen konzentriert er sich auf
den Fernseher. Es lauft Formel I, das
Autorennen auf RTL. Dies ist eine der
von Jungen dieses Alters favorisierten
TV-Sendungen. Als der Papa von der
Arbeit nach Hause kommt, fasst Erkan
in Windeseile die Ergebnisse von For-
mel I zusammen. Papa ist sehr interes-
siert, denn fiir Autos wendet er generell
viel Zeit auf, kann sie selber reparieren
und spricht ebenso gern wie kompetent
dariiber. Erkan hat bei Formel | offen-
sichtlich genau zugesehen und sich die
Ergebnislisten gemerkt, die er fiir sei-
nen Vater versprachlicht und interpre-
tiert, selbstverstindlich auf Deutsch.

Haben sich Deutschdidaktiker und
Medienpédagogen schon einmal die dis-
kontinuierlichen Texte in Sportsendun-
gen des Fernsehens angesehen? Es gibt
davon eine Fiille.

d.Red.

Zu finden sind Namenslisten, in de-
nen Schreibweise und Aussprache weit
auseinander klaffen. Den Namen sind
Abkiirzungen fiir Linder der Rennfah-
rer sowie Zeiten und Geschwindigkeiten
zugeordnet. Selbstverstindlich ist fiir
Sportberichterstattung die Ausgangs-
sprache Englisch, der Kommentar dage-
gen kommt auf Deutsch (Abb.1).

Es gibt nicht nur diese Ergebnislis-
ten, sondern auch schriftliche Erliute-

Abb. 1-3: Lesen im Fernsehen
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