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AUFWACHSEN MIT MEDIEN

ast alle Menschen in den modernen
Flndustricgcscllschaftcn wachsen mit Medien auf. Die Medien,
besonders die clektronischen Medien, nehmen wihrend der kind-
lichen Entwicklung cinen bedeutenden Raum ein, so dass man heute
schon von ciner .Medienkindheit* sprechen kann. So ist das Erlernen
eines sinnvollen Umgangs mit Medien eine wichtige padagogische
Aufgabe in unserer Gesellschaft. Hierbei spielt nicht nur die Familie
eine hervorgehobene Rolle, auch der Kindergarten und die Schule be-
kommen zunchmend entsprechende Aufgaben iibertragen. Dabei gilt
es nicht nur. den traditionelien Medien wie dem Buch ihren Raum zu
lassen, sondern sich mit jeweils .neucn” Medien kritisch und kon-
struktiv auscinanderzusetzen. Zwar erscheint es nicht immer sinnvoll,
jedem ncucn Medienspielzeug, wie vor ciniger Zeit dem Tamagochi,
viel Aufmerksamkeit zu widmen. doch ist es wichtig, sich mit Horkas-
setten, Fernsehen, Computern und Videospielen eingehend zu be-
schiftigen. Medienpidagogik [raglt zum cinen nach den moglichen
Einfliissen von Medicn auf Menschen, auf ihr Denken und Handeln,
und versucht dabei, die jeweiligen Stidrken und Schwichen, positive
und negative Aspekte, herauszuarbeiten und in ein pidagogisches
Konzept zu integrieren. Zum anderen hat sic die Absicht, Menschen
mit Medien vertraut zu machen, ihnen zu helfen, sich mit Medien aus-
zudriicken, sie zur Informationsiibermittlung, fiir kreative Zwecke und
zur Verstindigung zu benutzen. Auch hierbei kommt es darauf an, ein
ausgeglichenes Verhiltnis zwischen dem Moglichen und dem pida-
gogisch Sinnvollen herzustellen.
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MEDIENPADAGOGIK UND MEDIENERZIEHUNG

Medienpidagogik wird als cine Teildisziplin der Erzichungswissen-
schaft angesehen. Sie soll zum einen wissenschaftlich begriindete Kon-
zepte und Orientierung fir den praktischen Umgang mit Medicn
bereitstellen und muss diese Konzepte auf ihre padagogische Umsetz-
barkeit und ihre Wirksamkeit hin iiberpriifen. Zum anderen unter-
sucht die Medienpédagogik kritisch den bestchenden Umgang mit
Medien in der Alltagswelt von Menschen und Institutionen, Sic gibt
die Ergebnisse dieser Reflexion an die Praxis, die ,,Medienerziehung*
weiter, jedoch ohne diese bevormunden zu wollen. Medienerzichung
setzt medienpidagogische Konzepte in die Praxis um und versucht, dic
in der Medienpidagogik crarbeiteten Ziele mit den unterschiedlich-
sten Methoden zu errcichen, Dabei sollen diese Ziele und Methoden
wiederum hinterfragt werden.

Um in der Medienpiddagogik bzw. Medienerzichung zu arbeiten, muss
man die Grundlagen kennen, die fiir das Handeln und die Auscin-
andersetzung mit Medien notwendig sind. Hierzu gehoren die For-
schungsergebnisse uber dic Mediensozialisation, also dic Bedingun-
gen und Folgen des Aufwachsens in einer Medienwelt. Auch die
Medienpsychologie, dic nach dem Einfluss von Medien auf Denken,
Fiihlen und Handeln fragt, und die Erziehungswissenschaft, die Kon-
zepte und Methoden fir das auf Medien bezogene padagogische
Handeln bereitstellt, gehéren zu den Bereichen, deren Grundlagen
crlernt werden miissen.

Die Medienpiddagogik gliedert sich in unterschiedliche Bereiche: Da
ist zuerst natiirlich die Medienerziehung. Dann gibt es die Mediendi-
daktik, die nach dem Einsatz von Medien in Lehr- und Lernprozessen
fragt. Die Medientheorie versucht eine Bestimmung der unterschied-
lichen Medien vorzunchmen und legt dabei eine wesentliche Grund-
lage fiir die Medienpidagogik. Fragen des verantwortungsvollen Um-
gangs mit Medien thematisiert die Medienethik. Zu guter Letzt muss
natiirlich die Medienkunde genannt werden, dic uns Wissen iiber die
Medien und ihre Handhabung vermittelt. Sie spielte traditionell in der
Medienpidagogik eine grolle Rolle, muss heute aber erweitert als das
Wissen iiber Mediensysteme, d. h. dic gesellschaftlichen, kulturellen
und politischen Dimensionen von Medien gesehen werden.

Ziel der Medicnpidagogik bzw. Medienerzichung ist es, Menschen
kompetentes, selbstbestimmtes, sozialverantwortliches, kritisches und
solidarisches Handcln in ¢iner durch Medien geprigten Welt zu ermog-
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lichen. Dieses Ziel wird auch Medienkompetenz genannt. An Metho-
den bedient sich die Medienerziehung einer Vielzahl pddagogischer
Ansitze, im Zentrum steht dabei eine aktive Auseinandersetzung mit
den Medien.
Medienerzichung umfasst folgende Aufgabenbereiche (vgl. Tulod-
ziecki, 1995);

Medieneinflisse erkennen und aufarbeiten,

Medienbotschaften verstehen und bewerten,

Medienangebote unter Abwigung von Handlungsalternativen
auswihlen und nutzen,

Medien selbst gestalten und verbreiten,

Medien hinsichtlich ihrer gescilschaftlichen Bedeutung analysie-
ren und beeinflussen.

GESCHICHTE UND ANSATZE DER MEDIENPADAGOGIK

Die Entwicklung von Konzepten und Ansitzen der Medienpddagogik
ist eng mit ihrer Geschichte verkniipft. Das Autkommen ,,neuer” Me-
dien in einer bestimmten Zeit hat jeweils heftige kulturkritische und
pidagogische Reaktionen hervorgerufen. Dies musste das Buch erfah-
ren, als es zum Massenmedium wurde, das Kino um die Jahrhundert-
wende und natiirlich ganz besonders die elektronischen Medien im
zwanzigsten Jahrhundert. Dem Buch wurde vorgeworfen, dass es das
Erzihlen verdringe, dem Fernsehen, dass die Menschen nicht mehr
lisen. Den ersten Filmen im Kino wurde unterstellt, dass Jugendliche
durch die dort dargestellten — aus heutiger Sicht natiirlich harmlosen -
Schligereien und Gaunereien kriminell wiirden. Neben diesen kriti-
schen Auseinandersetzungen gab es jedoch auch eine Vielzahl von
Ansitzen, die Medien und ihre vielfaltigen Moglichkeiten im padago-
gischen Alltag zu nutzen:

Traditionsreich und auch heute noch wirksam ist die kulturkritisch-gei-
steswissenschaftliche Position. Sie ist durch zwei Stromungen bestimmt:
die Bewahrpiadagogik und die Filmerzichung. Die Bewahrpidagogik
sieht vor allem die negativen Einfliisse von Medien und will deshalb
die Menschen vor deren schidlichen Einfliissen schiitzen. Historisch
ist sie mit die lteste Position und hat sich jeweils mit den ,,neuen* Me-
dien kritisch auseinandergesctzt. Sie ist heute noch in vielen Kopfen
von Pidagoginnen und Pidagogen und den entsprechenden padagogi-
schen Einrichtungen wirksam, wenn etwa elektronische Medien in der
pidagogischen Arbeit nicht zugelassen werden, da man ihre negativen
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Einfliisse fiirchtet oder glaubt, sie fiihrten nur zu Zeitverschwendung.
Es hat sich jedoch gezeigt, dass die oftmals heftig angefeindeten
Medien schnell zum Alltag der Menschen gehorten und eine gesell-
schaftliche Akzeptanz fanden. So waren ctwa in den fiinfziger und
sechziger Jahren des letzten Jahrhunderts Comics verpont und in der
Schule verboten. Heute sind sic Bestandtei! der schulischen Lehrplédne
und werden im Deutsch- oder Kunstunterricht besprochen. Ein typi-
sches Kennzeichen der bewahrpidagogischen Position ist, dass sic die
Menschen und insbesondere Kinder und Jugendliche als hilflosc Opfer
der Medien sicht.

In eine dhnliche Richtung geht auch der Ansatz der Filmerziehung, der
jedoch nicht alle schlechten Medien verbieten, sondern die Stirken und
das Gute mancher Medien nutzen wollte. So wird das gemeinsame
Ansehen eines ,guten™ Films und das damit verbundene Gespréch vor
allem in der Jugendarbeit eingesetzt, um zur Personlichkeitsent-
wicklung von Jugendlichen beizutragen.

Eine Verbesserung von Lernen durch und mit Hilfe von Medientech-
nologien und eine Optimierung von Lernprozessen crhoffte sich die
technologisch-funktionale Position. Sie besa$ vor allem in den sechzi-
ger und siebziger Jahren groBen Einfluss. lhre Vertreter forderten
schon recht frith den Einsatz elektronischer Medien in Schulen und
anderen Bildungseinrichtungen. Dazu gehorte ctwa das Lesenlernen
mithilfe des Computers, der Einsatz des Schulfernsehens als auch des
Schulfunks sowic das Sprachlabor. Die mangelnde technische Ent-
wicklung dieser Medien im Vergleich zu den heutigen Moglichkeiten
und auch die sehr einfach gestrickte Lerntheorie, dic dicsem Ansatz
zugrunde lag, filhrten jedoch zu keinen groBen Erfolgen. Glaubte man
damals noch, dass cine cinfache Verstirkung von Lernerfolgen fiir
optimales Lernen ausreichen wiirde, so weiB man heute, dass Lernen
ein komplexer sozialer Prozess ist.

Eine Reaktion auf diesen Technik-Optimismus war die Ausbildung
von ideologie- und gesellschaftskritischen Positionen. Diese vor allem
in den sechziger und siebziger Jahren mit der Studentenbewegung
aufkommenden Ansiitze stellten die Massenmedien generell unter
einen Manipulationsverdacht, gingen also davon aus, dass den Men-
schen gezielt Informationen, die fiir die politische Willensbildung not-
wendig seien, vorenthalten und ihnen zugleich eine schone heile
Konsumwelt vorgespielt wiirden. Sie forderten einc Medienerziehung,
die sich kritisch mit den Massenmedien wie Zeitungen und Fernsehen
auscinandersetzt und die Mcdien selbst zur Herstellung einer Gegen-
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offentlichkeit nutzt. Die ideologickritische Position sah zwar auch den
Menschen als Opfer der Medien, dhnlich dem bewahrpidagogischen
Ansatz, sie unterstellte aber die Maglichkeit, durch Aufkldrung und
iiber die kritische Aneignung der Medien eine miindige Position ihnen
gegeniiber zu entwickeln.

Mit dem letztgenannten Aspekt ist auch der Ubergang zu einem heute
noch dominierenden und von viclen Medienpiddagogen praktizierten
Ansatz geschaffen: die handlungsorientierte Medienpddagogik. Durch
cine aktive und erfahrungshezogene Auseinandersetzung mit den Me-
dien — vor allem durch den Einsatz handhabbarer Medien wie Fotoap-
parat und Videokamera - sollten die positiven Aspekte von Medien so-
wie ihre Stirken fiir gestalterische Momente zum Ausdruck kommen.

Die gegenwirtige Medienpidagogik ist nicht mehr durch eine ein-
heitliche Position gekennzeichnet. Neuere Ansitze zeichnen sich viel-
mehr dadurch aus, dass sie sich an sozial- und medienwissenschaft-
lichen Forschungsergebnissen orientieren, selbst empirische Studien
durchfithren und den Umgang wie auch die Rezeption von Medien als
cinen komplexen Vorgang betrachten. Diese Ansitze sehen den
Menschen in seinem Umgang mit Medien als aktives Subjekt an und
nicht als Opfer. Daraus crgeben sich folgende Aufgabengebiete der
Medienerzichung:

M  Aufarbeitung von Medienwirkungen, die differenziert werden als
Aufarbeitung von medienbedingten Emotionen, von medial ver-
mittelten Vorstellungen iiber die Realitdt und von medienvermit-
telten Verhaltensorientierungen;

B Beeinfllussung der Mediennutzung unter Abwégung von Hand-
lungsalternativen;

B Ausarbeitung von Strategien fiir eine aktive Medienarbeit;

N Durchfithrung und Anleitung von Medienanalyse und Medien-
kritik.

Die Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen beriicksichtigen die
Ansitze von Jan-Uwe Rogge (1990) sowie von Ben Bachmair (1993).
Mehr auf dic Bedeutung und Funktion von Medien fiir die Lebensbe-
wiltigung als auch fiir die Identitatsentwicklung gehen Michael
Charlton und Klaus Neumann-Braun (1992) in ihrem Ansatz der
strukturanalytischen Rezeptionsforschung ein: Medienerzichung darf
aus dieser Perspektive nicht einfach nur auf Wirkungen von Medien
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zielen, sondern sollte beriicksichtigen, welche Rolle und Funktion
Medien im Leben von Kindern und Jugendlichen spielen, wo sic ein-
gesetzt werden und welche positive Bedeutung diese haben konnen.
Kennzeichen der aktuellen Ansitze ist, dass sie von eincm aktiv han-
delnden Subjekt in Interaktion mit seiner Umwelt ausgehen, Dieses
Subjekt, der Mensch, soll mithilfe der Medienpéddagogik eincn kom-
petenten und kritischen Umgang mit der Medienwellt erlernen.

THEMENFELDER DER MEDIENPADAGOGIK

Die Medienerzichung wird immer wieder vor diec Aufgabe gestellt, sich
mit den vermeintlich negativen Einflissen von Medien 7zu be-
schiftigen. Zwei Themen sind in diesem Zusammenhang besonders
bedeutsam: Die Auswirkung von Gewaltdarstellungen und von Wer-
bung. Auch wenn die Forschungsergebnisse zur Frage, wic dic
Darstellung von Gewalt auf Kinder und Jugendliche wirkt, nicht so
eindeutig sind, wie man hiufig annimmt, werden doch oft medienpé-
dagogische GegenmafBnahmen gefordert. Medienpéddagogik hat in
diesem Zusammenhang dic Aufgabe, dic Wirkung von Medienkon-
sum zu untersuchen, medienethisch zu bewerten und entsprechende
Konzepte fiir dic Praxis zu entwerfen. Dazu konnte z. B. gehoren, die
Programmgestalter an ihre Verantwortung im Rahmen eines Kinder-
und Jugendmedicnschutzes zu erinnern, aber auch Kindern durch kre-
ative Medicnarbeit zu zeigen, wie etwa Gewalt im Film inszeniert wird.
Im Falle der Werbung geht es in erster Linie darum, ob Kinder durch
Werbung in den Medien zum Konsum verfithrt werden. Auch hicrauf
gibt es keine cinfache Antwort. Medienerzichung kann dazu beitra-
gen, dass Kinder und Jugendliche iiber die Absichten und Macharten
von Werbung informiert und dicse dadurch fiir sic durchschaubarer
werden.

Medicnerziehung darf sich aber nicht nur reaktiv verhalten — sic muss
auch cine aktive Rolle bei der Vermittlung von Medienkompetenz ein-
nehmen. Dazu gehort verstirkt die Entwicklung von Kenzepten fir
cine familienbezogene Medienerzichung, da hier schon wichtige Grund-
lagen fiir den sinnvollen Umgang mit Medicn gelegt werden. Dabei
erscheint es wichtig, dass sich die Padagogen/Pddagoginnen den
Medicnerlebnissen der Kinder offnen und bereit sind, dicse zum
Thema zu machen. Da die Medienerlebnisse aus der Alltagswelt der
Kinder stammen, ist cine Zusammenarbeit mit den Eltern cine wichti-
ge Voraussctzung fiir cine gelungene Medienerzichung im Kinder-
garten und in der Schulc.
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PERSPEKTIVEN

Wie sich die Medienpadagogik in der Vergangenheit mit dem Auf-
kommen so genannter ..neuer Medien® und deren Ausbreitung im All-
tag der Menschen gewandelt hat, so wird sic sich auch in Zukunft mit
Verinderungen der Medienlandschaft und den méglichen Folgen fiir
pidagogisches Handeln auseinandersetzen miissen. Die rasante Ent-
wicklung unterschiedlichster Medien macht es allerdings unmdglich,
fiir jedes neuc Medium cine eigene Medienpadagogik zu entwickeln.
Viel wichtiger diirfte es in Zukunft sein, Kindern und Jugendlichen all-
gemeine Fahigkeiten zu vermitteln, die es ihnen ermoglichen, auf
unbekannte Medienangebote kompetent und selbstbestimmt zu rea-
gieren. Zunichst wird auf die Medienpddagogik dic Aufgabe zukom-
men, sich intensiv mit dem Lernen durch elektronische Medien zu
beschiftigen. . Multimedia* ist in diesem Zusammenhang ein Zauber-
wort. Die Medienpidagogik hat zu fragen, ob mit der Verlagerung von
|.ernprozessen aus traditionellen pidagogischen Situationen in ciner
Giruppe hin zum Selbstlernen mittels eines Mediums wirklich eine Ver-
besserung stattfindet oder ob es hier nur um mehr Effizienz zu Lasten
der Lernenden geht. Auch dic Kommerzialisierung der Medien be-
trifft dic Medienerzichung. So geht es im Zusammenhang mit dem
Merchandising. der so genannten Zweitverwertung von Rechten, nicht
mehr nur darum, die Medienangebote zu konsumicren, sondern auch
die dazugehorigen Produkte zu kaufen. Gerade fiir Kinder und Jugend-
liche wird cs damit immer schwieriger, das Erleben von Medien von
sciner kommerzicllen Seite zu trennen.

Nicht zuletzt tauchen auch weitere Fragen iiber dic Wirkungen der
neuen elektronischen Medien auf. Dazu gehort das Problem der Kon-
struktion von Wirklichkeit durch Medien. Es wird den Menschen im-
mer schwerer fallen, den Medien zu vertrauen, da diec Manipulations-
moglichkeiten immer groBer werden. Ebenfalls stellt sich die Frage
nach der Rolle des Menschen in der Mediengescllschaft. Es gibt immer
weniger Moglichkeiten, personlich Einfluss aul die Durchdringung
unserer Lebenswelt durch Medicn zu nehmen. In dicsem Zusammen-
hang gewinnt der Begriff der Medienkompetenz cine besondere
Bedeutung, da cr auf dic notwendigen Fihigkeiten hinweist, in einer
durch Medicen geprigten Welt selbstbestimmt und kompetent handeln
zu kénnen und sich dabei zugleich sozial verantwortlich und solida-
risch zu zeigen. Gelingt es der Medienpidagogik. diese Zielstellung in
angemessence pidagogische Konzepte fir dic medienpiddagogische
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Praxis umzusetzen, kommt einer entsprechenden Medienerziehung in
der Zukunft dic eine hervorgehobene Rolle zu: den Umgang mit
Medien in einer durch Medien bestimmten Welt zu erméglichen.

ZUSAMMENFASSUNG

Die Medienpidagogik ist zwar an den Hochschulen eine noch recht
junge Wissenschaft, war historisch gesehen jedoch schon immer c¢in
Teil der pidagogischen Auseinandersetzungen mit den jewcils ncuen
Medien. Heute ist die Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen stark
durch Medien bestimmt. Deswegen ist eine Medienerziehung notwen-
dig, die diesen hilft, selbststindig und kompetent in der Medienwelt zu
handeln.

"FRAGEN 20)

(1 Bilden Sie zwer Greuppen. Fline. die sich Tiir eine aufeeschlos-
sene Modienpidagogik im Kindergarten cinsetzt und cne
andere, die cine Bewabhrpadagogik beltrwortet. Diskuticren
Sie kontrovers,

{2y Welche Medien spicten in Threm Alltag cine Rolle? Hatten Sie
diese entsprechend ihrer Wertighert sehrifttich fest.

(3) Stellen Sie alle Medien zusammen.die Siein Threr Fanrichtung,
vortinden. Enterscheiden Sie Medien T die plidagogiseh-
praktische Arbett und solehe Tie die Verwaltungsaulpaben,

WEITERFUHRENDE LITERATUR

AUFENANGER, S. (Hrsg.) (1991): ,Neue Medien — Neue Padagogik™. Ein Lese-
und Arbeitsbuch zur Medienerziehung in Kindergarten und Grundschule,
Bonn

HIEGEMANN, S.. SwoBODA, W. (Hrsg.) (1994): Handbuch der Medienpida-
gogik™, Opladen

TuLopzieckl, G. (1997): Medien in Erzichung und Bildung”. Grundlagen
und Beispiele eincr handlungs- und cntwicklungsorientierten Medicn-
pidagogik. Heilbrunn/Obb.

r\ ™ A ‘5:‘ (e T ‘A ~
L‘ " ; E,.W'J Q i
J H’ !W l‘_ Tid! IIE' IRE

ENTW:CKLUNG Sz AN

UND SOZIALTISATION

iele Eltern, Erzicherinnen und Erzicher sind der Uberzeugung,

Medien im Vorschulalter dienen vor allem als Mittel der Zer-
streuung und Unterhaltung, bisweilen wird ihnen auch cine generell
schidigende Wirkung zugeschricben. Diejenigen Pédagogen und
Psychologen, die dem Fernschen, Bilderbuch, Horspiel und anderen
Medien positive, das heiBBt entwicklungsfordernde Einflisse zuschrei-
ben, halten sich dagegen meist mit allgemeinen Aussagen zuriick. Dics
hat unter anderem damit zu tun, dass Medien einerseits die Realitdt in
ciner oft schwer zu beurteilenden Weise in Geschichten und Bilder
umsetzen. Andererseits deuten Kinder diese Abbildungen immer
gemiB dem Weltbild, das threm Entwicklungssiand entspricht (vgl.
Kcller, 1995). Unbestritten ist, dass Medien Anrcgungen zur Auscin-
andersetzung sowic Hilfeleistung zur Verarbeitung von psychischen
Spannungen bieten konnen sowie gesellschaftliche Normen und Ver-
haltensmuster vermitteln.
Dic Unterstiitzung des Entwicklungsprozesses von Kindern durch Me-
dicnangebote setzt entwicklungspsychologische Kenntnisse sowohl
iiber altersgemiBe Denk- und Wahrnehmungsweisen als auch iiber
alterstypische Fragen und Reaktionen voraus. Die nachfolgenden
Ausfiithrungen betreffen dic kognitive, emotionale und moralische
Entwicklung, die fiir die Medienrezeption des Kindes von grundlegen-
der Bedeutung sind.

KOGNITIVE ENTWICKLUNG

Fine der Grundlagen moderner Entwicklungspsychologie ist die The-
orie von Jean Piaget (1896-1980). Er beschreibt die kognitive, das
heiBt die geistige Entwicklung des Menschen von der Geburt bis ins
Jugendalter. Der Mensch wird von ihm in erster Linic als ein aktives
und fragendes Wesen betrachlet, das in einem stindigem Austausch
mit und in cinem Prozess der Aufnahme und Verarbeitung von
Informationen aus seiner Umwelt steht. Diese Sichtweise bictet auch



